Alltagsintegrierte
Sprachbildung

Dieter Isler

Forschungsbereich «Frithe Sprachbildung» PHTG

—
i
(www.kinder-4.ch)

PH TG Padagogische Hochschule
Thurgau 4. Vernetzungstreffen Friihe Kindheit in Li in, Vaduz, 4. 2024

01
Ag e n d a Ausgangslage

02

Grundbegriffe

03

Alltagsintegrierte Sprachbildung

04

Sprachbildung weiterentwickeln

05

Fazit

P H T ﬁ:raggaougische Hochschule 5



(www.kinder-4.ch)

PH TG ?ﬁ::gg:ugimhe Hochschule

600

1.1 Bildungsungleichheit in
der Schweiz w0 o
Bildungsungleichheit ist in der Schweiz ::Z -
besonders ausgepragt: w0 @

400
CHE

Der Einfluss der sozialen Herkunft auf die
Leistungen der Schiler:innen ist starker als im

OECD-Durchschnitt. (Lesen: Konsortium pisa.ch 2019;
Mathematik: OECD 2023)

Estland (511)

Kanada (507)

Finnland (490)

. . Schweiz (483)

Von 2012 bis 2022 hat der Anteil der TItalien (482)
schwachsten Leser:innen zugenommen (0Ecb Osterreich (480)

. . Deutschland (480
2023), er liegt heute bei 25%. (Erzinger et al. 2023) e SBCelga]Zn 2479;

OECD (476)
Frankreich (474)
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01 Ausgangslage

1.1 Bildungsungleichheit in der Schweiz

1.3 Vorschulische Sprachférderung

1.2 Leistungsentwicklung wahrend der Schulzeit
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1.2 Leistungsentwicklung wahrend der Schulzeit

Ohne statisti derL Mit

Erste Ziircher Langsschnittstudie:

* 4 Erhebungen (1./3./6./9.KI.)
* N=2'046 bis 1635 SuS

» Leistungenin D und M

» Selbstvertrauen, Lernfreude u.a.

1000

Punkte

Leistungsentwicklung in Deutsch

500

nach sozialer Herkunft: 3 6 0 3

Schuljahre

Auch bei Kontrolle der Lernvoraussetzungen (Deutsch als Erst- oder Zweitsprache, kognitive
Grundfahigkeiten und fachspezifisches Vorwissen beim Eintritt in die erste Klasse) bleibt der
Einfluss der sozialen Herkunft auf die Leistungsentwicklung in Deutsch wéhrend der

obligatorischen Schulzeit betrachtlich.
(Angelone et al. 2013)
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der Ler

Schuljahre

Ohne isti der Le Mit

Leistungsentwicklung in Deutsch nach
Erwerbsfolge von Deutsch als Erst- oder
Zweitsprache

900

Punkte

Schuljahre

Bei Kontrolle der Lernvoraussetzungen (soziale Herkunft, kognitive Grundfahigkeiten und
fachspezifisches Vorwissen beim Eintritt in die erste Klasse) verschwindet der Einfluss

von Deutsch als Zweitsprache.
(Angelone et al. 2013)
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der Ler

6
Schuljahre

«- privilegiert

—e- eher privilegiert

----- eher benachteiligt

—e— benachteiligt

—e— Deutsch als
Erstsprache

----- Deutsch als
Zweitsprache



Die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder beim Eintritt in die
erste Klassen beeinflussen die sprachliche Leistungsentwick-
lung wahrend der gesamten obligatorischen Schulzeit.
(Angelone et al. 2013)
Friihe Sprachbildung kann
ein Hebel zur nachhaltigen

Stéarkung der Bildungs-
chancen aller Kinder sein.

Im Unterschied zur sozialen Herkunft und zu den kognitive
Grundfahigkeiten konnen die sprachlichen Fahigkeiten der
Kinder im Friihbereich und im Kindergarten durch padago-
gische Massnahmen gestérkt werden.
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1.3 Vorschulische Sprachforderung

3

Evaluation Basler Modell

* 4 Erhebungen (18 Monate vor KG / Beginn KG / Ende KG / . ij BkeinEivichungs-| N=393
Ende 1. KI.) 8%, Otiwihtungs
« Sprachstand Deutsch iz, besuch N=383
+ Kognitive / soziale Kompetenzen :; s
+ Betreuungssituation, Kita-Qualitat u.a. L
3% 4
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache, die eine vorschulische ;
Einrichtung (Kita oder Spielgruppe) besucht haben, verfiigen 18 one ey
Monate vor dem Eintritt in den Kindergarten Uber bessere
Deutschkenntnisse. !
° ) T e N=42
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache, die wahrend eines Jahres an zwei "1 O S N=29

Halbtagen eine vorschulische Einrichtung mit integrierter Sprachférderung

besucht haben, weisen einen starkeren Zuwachs ihrer Deutschkenntnisse
auf.

(geschiitzte Randmittel)
s

Deutschkenntnisse SETK 2/3-5

! T2

(Grob et al. 2014)
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Die Prozessqualitat der Einrichtungen hangt positiv mit den

Deutschkenntnissen der Kinder zusammen. Der Zusammenhang Qualtitsdimension SETK-2  ner2e
ist starker als bei den Deutschkenntnissen der Eltern oder der
k%
Betreuungsdauer. KES-R total 26
(Grob et al. 2014) SmehllChe Anl'egllng .23**

Der Besuch qualitativ guter
Kitas oder Spielgruppen

unterstiitzt das sprachliche
Lernen der Kinder.

pH TG ﬁ::sg:ugischeHochschule

02 Grundbegriffe

2.1 Kommunikation

2.2 Mehrsprachigkeit

2.3 Sprachbildung

2.4 Ein Beispiel: Wolkenzimmer

(www.kinder-4.ch)
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2.1 Kommunikation

Sprache bildet die Schnittstelle zwischen Kommunikation und
Kognition. Sie ermdglicht die soziale Weitergabe und die
mentale Organisation von begriffichem Wissen. (wygotski 1936 [1986],

Miussen Kinder zuerst korrekt
Deutsch lernen, bevor sie

Holland & Cole 1995) interessante und heraus-
fordernde Gesprache fiihren
Voraussetzung flr (sprachliches) Lernen ist das Gelingen kénnen?

der Kommunikation: Nur durch geteilte Aufmerksamkeit und
interaktive Zusammenarbeit kann gemeinsames Verstehen
hergestellt werden. (weber 1972, Tomasello 1999)

Nein, es ist gerade umgekehrt:
Beim interessegeleiteten und
engagierten Kommunizieren
bauen Kinder ihre Deutsch-
Fahigkeiten auf und aus.

Sprache ist nur EIN Instrument im Orchester der Ausdrucksmittel.
Kommunikation ist multimodal, und beim Kommunizieren nutzen
wir alle verfligbaren Verstehens-Ressourcen. (ress 2010)

Kommunikation ist translingual: Die Beteiligten kénnen alle
sprachlichen Ausdrucksmittel als Verstehens-Ressourcen
beiziehen, aus allen verfliigbaren Sprachen. (Garcia 2009)
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2.2 Mehrsprachigkeit

p—

Sind mehrsprachige Kinder eine
Randgruppe?

Erstsprache(n):

» Kontakt ab Geburt

+ Familiensprache(n)

* immersiver Erwerb

* simultan oder sukzessiv

Nein, 44% aller Kinder begeg-

nen zuhause mehreren Sprachen
(BFS 2021).

Zweitsprache:

+ spaterer Kontakt
» Umgebungssprache (Quartier, Kita, Schule)
* immersiver Erwerb

» evtl. systematisch vermittelt (DaZ)

- |

Erschwert Mehrsprachigkeit die
Sprachentwicklung?

Zwei- | Mehrsprachigkeit

Fremdsprache(n)

* weitere Sprachen

* im Alltag nicht prasent
» systematisch vermittelt (Schulfach)

Nein. Nur die Diagnose ist
anspruchsvoller (Bouko et al. 2019).

(Edelmann 2017)
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2.3 Sprachbildung

Um die schulischen Bildungsangebote zu nutzen, missen Kinder mit den
«Ways with words» bzw. mit den «kommunikativen Formen» der Schule
vertraut sein. (Heath 1983, Kaesler 2005, Thévenaz-Christen 2005, Kiinzli & Isler 2018)

Fur schulisches Lernen sind bildungssprachliche Formen wie Berichten,
Erzahlen, Erklaren oder Argumentieren zentral. (Heller 2012, isler 2014)

Kinder haben je nach Herkunft unterschiedliche Bildungsaufgaben:

» Alle Kinder mussen lernen, im angeleiteten Kollektiv zu kommunizieren
+ Benachteiligte Kinder missen mit der Bildungssprache vertraut werden
+ DaZ-Kinder missen Deutsch als Zweitsprache lernen.

Die Fixierung auf die Férderung von korrektem Deutsch bei den DaZ-

Kindern behindert die sprachliche Bildung aller Kinder:

a) Deutschsprachige benachteiligte Kinder geraten aus dem Blick.

b) Bildungssprachliche Fahigkeiten geraten aus dem Blick.

c) DaZ-Kinder werden als defizitdr und «anders» behandelt (und
verinnerlichen diese Zuschreibung mit der Zeit)

Missen Sprachen getrennt
gelernt werden?

|

Nein. Kinder nutzen alle
sprachlichen Ressourcen.

' Storen Erstsprachen den
Deutscherwerb?

|

N

Nein. Verschiedene Sprachen
unterstitzen sich gegenseitig.

|

(Gogolin 1994, Panagiotopoulou & Rosen 2020 Knoll & Jager 2020)

pH TG ﬁ::sg:ugischeHochschule

4.4 Ein Beispiel: Wolkenzimmer
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Rahmung und Steuerung Anregung

+ arrangiert den Gesprachskreis + fragt die Kinder nach ihren Erlebnissen.

» weist den Kindern Rederechte zu « erkundigt sich nach ihrer Meinung.

+ sichert die (akustischen) » ladt Kind ein, seinen Bericht zu
Rahmenbedingungen erweitern ("neus zig")

» reformuliert die Kernaussage eines
Kindes fir die Gruppe

+ halt am Gesprachsfaden fest

Anpassung Sprachliche Mittel
* hort zu * Dbietet einen Oberbegriff
« signalisiert ihr Interesse und ihr ("Spielsache”) an
Verstehen « klart schrittweise einen
+ gibt Kind Zeit, seinen Beitrag unbekannten Begriff ("Babylego”)

abzuschliessen
+ greift Erganzungen des Kindes auf

PH TG ?ﬁ::gga?ische Hochschule

Fachperson Kind

* nach einem Erlebnis fragen -+ auf Aufforderung von einem

. den Bericht durch Erlebnis berichten
: Nachfragen verlangern » den Bericht von sich aus
Berichten ergénzen
* den Bericht von sich aus
verlangern
» den Bericht auf Nachfrage
prazisieren
Fachperson Kind
S » eine Erklarung einfordern » auf Aufforderung etwas
+ Vermutungen anstellen erklaren
- das eigene (noch nicht) * Vermutungen zuriickweisen
Verstehen signalisieren oder annehmen
» Erklarungen von sich aus
erganzen

PH TG %ﬁ:’agg:ugische Hochschule



03 Alltagsintegrierte
Sprachbildung

3.1 Sprachdidaktischer Ansatz
3.2 Leitlinien

L

v
oto: Projekt EmTIK)
pH T Padagogische Hochschule

Thurgau 17

3.1 Grundverstandnis

Junge Kinder erwerben sprachliche Fahigkeiten beim Kommunizieren mit kompetenten

Sprecher:innen (Fachpersonen, Peers). (ygotski 1934 [1986], Halliday 1973, Bruner 1983 [2002], Hausendorf &
Quasthoff 1996)

Eine alltagsintegrierte Sprachbildung entspricht dem Bildungsverstandnis des
Friihbereichs: «Kinder entdecken die Welt. Angespornt von ihrer Neugier. Aufmerksam
begleitet von uns.» (wustmann Seiler & Simoni 2016)

Im Alltag von Kitas und Spielgruppen bieten sich viele Gelegenheiten fiir Gesprache, die
von den Fachpersonen noch wenig genutzt werden. (ksnig 2006, Isler et al. 2024)

Spezifische Sprachfdrderangebote fiir DaZ-Kinder (Lerngruppen, curriculare Férderpro-
gramme, Sprachférder-Spezialist:innen) sind einer qualitativ guten alltagsintegrierten
Sprachbildung nicht i]berlegen. (Hofmann et al. 2008, Gasteiger-Klicpera et al. 2010, Posse et al. 2014)

PH T ﬁ::gg:umsche Hochschule 18



3.2 Leitlinien der fruhen Sprachbildung (Fachkonzept)

Gesprachsanlasse im Alltag erkennen

und nutzen Wann? Wo?
Mit wem?
Gesprachsanlasse zwischen Kindern Situationen der FSB
ermoglichen
Interaktionsqualitét sicherstellen Was tun wir genau?
Wie tun wir es
- gemeinsam?
Sprache vielféltig gebrauchen Prozesse der FSB

Zugang zu friher Literalitat

ermoglichen Welche Medien?
| /B Welche Sprachen?
i’/ A ?i Mehrsprachigkeit wertschatzen und Breite der FSB
U unterstitzen

(Isler, Kirchhofer, Hefti, Simoni & Frei 2017)
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Leitlinie 1: L5 ALY

Gesprichsanlidsse im Alltag erkennen und nutzen =

o Sprechen Sie im Alltag viel
mit Threm Kind.
R—— Was kann ich tun?
A » Gesprachsgelegenheiten im Alltag

erkennen und aufgreifen

* Kindern Gesprachsraum geben, auf ihre
Interessen eingehen

» Sich Zeit nehmen, um gemeinsam langere (www.kinder-4.ch)
Gesprachsfaden zu spinnen

PH TG ﬁ:raggaougische Hochschule ®



Leitlinie 2:
Gesprachsanlasse zwischen Kindern erméglichen ).

Lassen Sie lhr Kind mit anderen Kindern
~  spielen. Erméglichen Sie ihm auch Kontakte zu
deutschsprachigen Kindern und Erwachsenen.

Was kann ich tun?
S » Kindern Raum und Zeit zum gemeinsamen
Spielen und Reden geben

» Spiele und Gesprache unter Kindern vor
Stérungen schitzen

(www.kinder-4.ch)

» Kindern wenn nétig helfen, ins Spiel zu finden

pH TG ﬁ::sg:ugischeHochschule g
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Leitlinie 3: $95-
Interaktionsqualitat sicherstellen

Horen Sie lhrem Kind zu und versuchen Sie es V
P S genau zu verstehen.

Was kann ich tun?
» Gesprache rahmen und schiitzen

me——— + auf Beitrage der Kinder genau reagieren

* Gesprache mit Fragen und eigenen Gedanken
und anregen und weiterspinnen

+ unvertraute Wérter und Wendungen klaren und
Formulierungen anbieten (www.kinder-4.ch)

PH TG ﬁ:raggaougischeHochschule =



Plaudertasche (Ada, 3 Monate)

Ada befasst sich in diesem
Gesprach mit ...

» dem Klang verschiedener
Stimmen,;

« dem Halten des Blickkontakts;

* dem Wechsel von Gesprachs-
zlgen,;

» der Diskriminierung deutscher
Laute;

dem mimischen und para-
verbalen Ausdruck von Geflihlen.

PH TG ﬁ:ragg:ugimhe Hochschule
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Leitlinie 4:
Sprache vielfaltig gebrauchen o

Fulhren Sie interessante Gesprache mit lhrem
Kind: Berichten Sie von Erlebnissen, erzahlen
Sie Geschichten, erklaren Sie die Welt.

Was kann ich tun?
* Dinge und ihre Eigenschaften benennen

» Uber Gefuhle und Gedanken sprechen

» gemeinsam mundliche Texte entwickeln: Erlebnisse berichten,
Geschichten erzahlen, die Welt erklaren, argumentieren

(www.kinder-4.ch)

PH TG -‘:ﬁ::::ugi“he Hochschule 24



Leitlinie 5:
Zugang zu friuher Literalitat ermoglichen

Begleiten Sie |hr Kind in die Welt der Medien.
Entdecken Sie Biicher, TV, Smartphone und
Internet gemeinsam.

L ) Was kann ich tun?
* mit Sprache spielen und experimentieren

*  Symbole und Schrift entdecken
+ Bilderbtcher bereitstellen und dialogisch lesen
» zeigen und erklaren, was digitale Medien kdnnen

(www.kinder-4.ch)

pH TG ﬁ::sg:ugischeHochschule ®

Leitlinie 6: LS, lq [€10
Mehrsprachigkeit erkennen und unterstiitzen H/A\LI_O

Sprechen Sie mit Ihrem Kind in Ihrer
starksten Sprache. So werden lhre
~——  Gesprache lebendig und reichhaltig.
Wenn lhr Kind zuhause mehrere
Sprachen erlebt, kann es davon nur
profitieren.

Was kann ich tun?
e + mit allen Kindern gleich sprechen
¢ mit allen Ausdrucksmitteln kommunizieren

¢ allen Kindern viel zutrauen

(www.kinder-4.ch)

+ viel Kontakt zu deutschsprachigen Kindern erméglichen

» die Sprachen der Kinder willkommen heissen

PH T ﬁ:'aggaougische Hochschule %



Heimweg (Jan, 4 Jahre und 4 Monate)

Jan befasst sich in diesem
Gesprach mit ...

+ dem Berichten von Erlebnissen
(auf Deutsch rezeptiv und
unterstitzt produktiv, auf
Albanisch selbstandig produktiv);

» dem Beschreiben von
Sachverhalten (auf Albanisch,
selbstandig produktiv);

« dem Erklaren von Sachverhalten
(auf Albanisch, rezeptiv).

(www.kinder-4.ch)

annen inhre Kin iag
E)“'er:\nEkr?A‘/‘erb b'\\dungssprach\\ch
ei

umerstutzer\ .

. ' esprachen
der in A“tags\géh-\gke'\ter\

27
27
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04 Fruhe Sprachbildung
entwickeln

4.1 Wirksame Professionalisierung

4.2 Videoplattform kinder-4.ch

4.3 Selektives Obligatorium im Kanton TG

4.4 Materialien und Weiterbildungsangebot TG

b/ /i
(www.kinder-4.ch)
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4.1 Wirksame Professionalisierung

Interventionsstudie «Erwerbsunterstiitzung miindlicher Textfahigkeiten im Kindergarten» (EmTiK)

* Interventionsstudie mit pre-post-followup-Design

« Sample: N =293 Kinder und 65 Lehrpersonen (Zufallsstichprobe)

» Datenerhebungen zu T0, T1 und T2:

- muindliche Textproduktionen und exekutive Funktionen der Kinder

- Alltagskommunikation der Lehrpersonen

* Intervention: Weiterbildung zu alltagsintegierter Sprachbildung L

> individuelles Videocoaching

> vier Kleingruppentreffen (Inputs, Gruppencoachings, Erfahrungsreflexion)

> vier eLearnig-Einheiten

Piadagogische Hochschule
Thurgau

PH TG

Wie entwickeln sich die miindlichen Textfahigkeiten der )
Kinder vom Anfang bis zum Ende des Kindergartens
(Uber 18 Monate)?

J
Lasst sich die Erwerbsunterstiitzung der Lehrpersonen )
durch eine Weiterbildung weiterent-wickeln?
J
<
Hangen die mindlichen Textfahigkeiten der Klassen mit
der Erwerbsunterstlitzung der Lehrpersonen zusammen?
J
Wirkt sich eine optimierte Erwerbsunterstiitzung durch
die Lehrpersonen auf den Erwerb miindlicher Text-
ahigkeiten aus? )

Piadagogische Hochschule
Thurgau

PH TG

\
.

| 5J20/21
2021

SI21/22

15119/20
i 2022

2020

Intervention

G

Intervention

KG

e 7%, % 5
A el

(Isler, Hefti, Schonberger & Sticca 2024)

29

Im Verlauf des Kindergartens bauen vier- bis fiinfjahrige Kinder )
ihre mindlichen Textfahigkeiten markant (um tber 50%) aus.
J
Die EmTiK-Weiterbildung wurde von den Lehrpersonen klar )
positiv eingeschétzt und hat eine Verbesserung ihrer Erwerbs-
unterstiitzung bewirkt. )
N\

Die miindlichen Textfahigkeiten der Klassen korrelieren nach ein-
einhalb Jahren Kindergarten signifikant positiv mit der Erwerbsunter-

stlitzung der Lehrpersonen. )

e A

Bei Kontrolle wichtiger Einflussfaktoren zeigt sich nach eineinhalb
Jahren eine marginal signifikante Wirkung der Erwerbsunterstiitzung
auf die miindlichen Textfahigkeiten.

4

(Isler, Hefti, Schonberger & Sticca 2024)



4.2 Videoplattform kinder-4.ch

| Lerngelegenheiten fiir Kinder bis 4 ] Login =~ & Sprache

Home Alle Filme Uber das Projekt Hilfsmittel
Filter v
S——

>
Altglas Aprikosen Bruder Jakob Buchstaben Busfahrt
Zusammen Bilder und Den Alltag fir Gesprache Singend Sprachen erkunden. Die Welt der Buchstaben Das Verstandene in Worte

Zeichen entschlisseln nutzen.

erkunden fassen

Dinosaurier Dornen Familiengespréach Fernseher Film
Zusammen ins Bilderbuch Mimik und Gestik helfen In zwei Sprachen Kindergesprachen Zeit und Erlebnissen gemeinsam auf
eintauchen beim Verstehen hineinwachsen Raum geben die Spur kommen

www.kinder-4.ch

PH TG ?ﬁ::gg:ugimhe Hochschule
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Inhalte der Plattform:

* 25 Kurzfilme zur frihen Sprachbildung in Familien, Spielgruppen und Kitas mﬁwgl%ﬂgg’*@
> den 6 Leitlinien zugeordnet, mit Filterfunktionen durchsuchbar PR S SN N ——
> in 13 Sprachen untertitelt und kommentiert
> mit vertiefenden Erlauterungen

* Einfuhrungsfilme (Expert:innen-Interviews) zu den sechs Leitlinien
» Fachkonzept «Friihe Sprachbildung» (mit wissenschaftlichen Grundlagen und Referenzen)
* Handreichung «Frihe Sprachbildung» fiir die Schulung padagogischer Fachpersonen

« Informationsmaterialien fir Eltern (Flyer und Postkarten in 13 Sprachen), Fachpersonen,
Gemeinden)

Einsatzméglichkeiten der Plattform:

» Den Eltern die Plattform in ihrer Sprache zeigen: QR-Code des Elternflyers mit Smartform
einscannen, Website aufrufen und Sprache auswahlen

* An Elternbildungsanlassen verschiedene Filme einsetzen, um die Leitlinien zu erlautern
* Im Team Filme zu einzelnen Leitlinien analysieren und eigene Entwicklungsziele setzen

PH TG ﬁ:ragg:ugische Hochschule
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4.3 Selektives Obligatorium «Vorschulische Sprachforderung» im Kanton TG

+ Grundlage im Volksschulgesetz (seit 1.1.2024 in Kraft)

+ Einschatzung der Deutschkenntnisse aller Kinder durch die Eltern
18 Monate vor dem Eintritt in den Kindergarten

+ Bei Férderbedarf: Verpflichtung zum Besuch eines Angebots im Umfang von zwei
Halbtagen (4-6 Stunden) ein Jahr vor dem Kindergarten

« Schulgemeinden gewahrleisten Angebote (Leistungsvertrage mit bestehende oder Aktug]ler Stand: .
neuen Kitas und Spielgruppen) und sichern die Angebotsqualitét Ruicklaufquote von Giber
« Anbieter:innen bieten Platze an und fiihren Angebote durch Lol
f ' 9 Forderbedarf bei ca. 25%
+ Kanton ibernimmt die Kosten aller Kinder
 Anforderungen an Anbieter:innen: 800 Kinder besuchen im
> padagogisches Konzept SJ24/25 ein Forderangebot

> sprachliche Durchmischung (max. 30% DaZ-Kinder)
> Basiskurs zu friiher Sprachbildung (16h) und laufende Weiterbildung (2h/J)

PH TG ?ﬁ::gga?ische Hochschule %

4.4 Materialien und Weiterbildungsangebot TG »

O’A 2»

Nr. Inhalt Dauer

»

@ Sstarttreffen am BIGS in Prasenz 15 Stunden
Dauer
(2)  Umsetzung und Dokumentation Selbststudium 45 Minuten
gsauftrag zur eigenen Praxis im
- 15sunden  Selbststudium S
3 Erfahrungsreflexion in Kleingruppen online
ot arsioing
m BIGS in Prasenz 25 Stunden
(4 Umsetzung und Dokumentation Selbststudium 45 Minuten
Selbststudium mittels s
@ Abschiusstreffen am BIGS in Prisenz 1.5 Stunden ing Einheit (OLE) -
ffen am BIGS in Présenz 25 Stunden
Leitfaden fiir padagogische Fachpersonen: Weiterbildung (blended-learning) fir padagogische Fach-

.

.

personen (Spielgruppe, Kita, Tageseltern) Gber 1 Jahr (16h):

» Erste Durchfiihrung 2023/2024 (rund 100 Teilnehmende
und 3 Teams), BfGS als Anbieterin

» Basismodul: 6 Leitlinien der frihen Sprachbildung

Grundlagen der friihen Sprachbildung
Sechs Leitlinien mit Beispielen
Zusammenarbeit mit Eltern und Fachpersonen

Arbeit mit den Leitlinien und Beobachtungs-
punkten

Qualitatsentwicklung

+ Umsetzungsmodul: eigenes Projekt entwickeln,
durchfihren und auswerten

> Link BfGS

> Link Materialien
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05 Fazit

Eine inklusive alltagsintegrierte Sprachbildung starken

(www.kinder-4.ch)
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5.1 Eine inklusive alltagsintegrierte Sprachbildung starken

Wie kénnen wir alle Kinder beim Erwerb
der Bildungssprache unterstiitzen?

Padagogische Fachpersonen Bildungsverantwortliche

Grundverstandnis: alltagsintegrierte

Fokus auf Kommunikation g
Sprachbildung

e
Fokus auf Bildungssprache ,:I:

Integrative Organisation der frGhen Sprach-

Raum und Wertschatzung 1
bildung in Regelangeboten

fur alle Sprachen Friihe

[ Zugeschnittene Unterstijtzun*% Sprachblldun

-ty

Grundlagen, Finanzen und Professio-

) A EE T G 1T nalisierung fiir den Friihbereich

all mcluswe

Freundschaften und Spiel
mit deutschsprachigen Kindern

N\
Bildungspartnerschaft mit /
Eltern auf Augenhdhe f

Kooperation von Frihbereich und Schule

Bildung und Betreuung integrieren — im
Fruhbereich und in Tagesschulen

JM\ AN
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Danke fir lhre
Aufmerksamkeit!

dieter.isler@phtg.ch

(www.kinder-4.ch)
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